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Résumé

Les sciences cognitives établissent une distinceotre deux sortes de connaissances
humaines : les connaissances verbalisées et lesaissances procédurales (comme par
exemple faire du vélo). Les connaissances prockdusont inscrites dans le corps. Elles
possedent une triple dimension: sensorielle, wwtet émotionnelle. Elles sont peu

accessibles a une conscience de leur fonctionneri#les sont en prise avec la culture

mateérielle. Elles atteignent profondément la subj#€é des personnes.

En considérant la pratique cynégétique dans uridieer sous I'angle des connaissances
procédurales plutét que des représentations démtest I'objet, il est possible de montrer
gu’elle mobilise une culture sensori-motrice et énatle complexe accompagnée d’émotions
spécifiques qui s’inscrivent dans la subjectivitéathasseur. Corrélativement, on peut révéler
les difficultés qui font obstacle a I'entrée desnjes dans la pratique de la chasse qui exige du
sujet qu'’il 'apprenne « par corps ».



Introduction : connaissances procédurales et cesanaces verbalisées

Pourqguoi la pratique de la chasse prend-elle sestesl aux tripes ? Pourquoi est-elle difficile
a aborder pour qui N’y a pas été initié dans seseg années ? Pourquoi dégodlte-t-elle ou
effraye-t-elle certaines personnes ?

Des recherches récentes et moins récentes en polthgee et sciences cognitives
suggerent des réponses inédites a ces questiontserddim de les aborder, jai besoin
d’introduire deux concepts chers a certains coaraes sciences cognitives, a savoir les
concepts deonnaissance procéduragt deconnaissance verbalisée

Un exemple permettra de comprendre la différentes @es deux types de connaissance.
C’est celui de I'émission a voix haute de la phraskeux et deux font quatre ». Lorsque je
prononce cette phrase, je fais appel a une coramaiss/erbalisée du calcul arithmétique qui
est pleinement consciente, mais je mets égalemembevement mes appareils respiratoire et
phonatoire, le diaphragme, la cage thoraciqueh&ymx, le larynx, la mandibule, la langue,
et 250 muscles qui agissent de maniére coordoenéajotage automatique, afin de produire
les sons de la langue francaise. Or je n'ai aucquereeption de la localisation ni des
mouvements de ces 250 muscles et organes, ninderigre dont je commande chacun d’eux.

Appelons «connaissance verbaliséele contenu de savoir que j'énonce en disantux de
et deux font quatre ». Appelons@nnaissance procéduratela capacité que jai a produire
avec mon appareil respiratoire et phonatoire les sle la langue francaise qui me permettent
de faire passer a voix haute le contenu de savoitfeux et deux font quatre ».

Ce point de départ mérite une élaboration théorequpremiére partie, une extension a la

culture matérielle en deuxieme partie, une apptinad la chasse et aux territoires comme
objets de connaissances procédurales et d’ « ajEs@ye par corps en troisiéme partie.

|. Connaissances verbalisées et connaissancesipratss

Dans I'exemple de I'énoncé a voix haute « deux exixdfont quatre », les connaissances
verbalisées sont des contenus notionnels ou carelspjue I'on peut exprimer par des mots
et des phrases grammaticales dans une langue déturelle » donnée ou dans un langage
codifié comme les nombreux langages mathématiquesformatiques. Ces connaissances
portent sur un « savogue». Je saigjue « deux et deux font quatre ». Je spig « la chasse
se pratique souvent avec des chiens ».

Par contre, les connaissances procédurales sort slgircomment>. Je saicomment
dire « deux et deux font quatre ». Par contre,gesais pagommentpiloter un avion. Le
savoir « comment » est inscrit dans le corps.itlrfacessairement I'objet d’un apprentissage
par corps, par essai et erreur, a force de rapétities services d’'un moniteur et 'usage d'un
manuel permettent de gagner du temps lors de kmpigsage et de parvenir a de meilleurs

! Yemprunte cette expression au beau livre de &yfdure Apprendre par corps : socio-anthropologie des
techniques de danskaris, La Dispute, 2000.



performances, mais ne dispensent en rien de lmpeatDe la résulte que faire « comme si »
ou faire semblant n’est pas fdiet ne permet pas de parachever un apprentissage.

Ces deux types de connaissance sont propres @&dedmmaine. lls sont pleinement
humains Les connaissances verbalisées (ce qu’on appealiguellement «la pensée ») ne
sont pas plus caractéristiques de I'humain quéese llextraordinaire capacité a produire les
milliards de vagues d’ondes qui circulent a traversysteme nerveux pour émettre dans le
bon ordre les séquences sonores de la langue .pagle@nimaux — en particulier les singes
anthropoides — possédent des connaissances pralesduelativement complexes et ne
possedent que peu de connaissances verbalisablesbelisées. Seule I'espéce humaine,
grace a son néo-cortex et a la locomotion bipédesse les deux types de connaissances a un
niveau inégalé par les autres espéces animales.

Afin de donner un contenu a la notion de connasssprocédurales, voici une breve liste
de ce qu’elles recouvrent :comment> faire du vélo, du ski, de la natation, et teesdports
possibles et imaginables ; savoir parler une langmenée (avec ou sans accent), écrire,
dactylographier a dix doigts ; savoir jouer un instent de musique (accordéon, clarinette,
piano, etc.) ; savoir chasser, dresser ou menehign ou une meute, tirer au fusil.

Néo-cortex et motricitéOn voit que toutes ces connaissances procéduragEgyent la
sensori-motricité du sujet, bref, son corps. Aucdbaelles ne peut étre engagée sans un
pilotage par le systéme nerveux central. A l'ineersous pouvons « penser » « deux et deux
font quatre » sans que les muscles et organestde aygpareil phonatoire et respiratoire ne
recoive la moindre impulsion. Lorsque nous « pesseen verbalisant intérieurement et en
silence, ces impulsions sont émises par les aoggales concernées, mais inhibées en aval
de celles-ci. Les techniques de plus en plus pesfetees de I'imagerie du cerveau montrent
en effet que les zones corticales de la produddagagiére tendent a étre activées lorsque
nous pensons « deux et deux font quatre » sansmren la phrase, ou que nous nous
représentons les gestes qui permettraient de reémur un clavier d’ordinateur. C’est
d’ailleurs ce qui permet d’envisager I'appareilladg handicapés tétraplégiques et privés de
toute motricité afin qu'ils puissent s’exprimer p#intermédiaire d'un clavier qu'ils
commandent par simple « pensée » saisie par desucgpranchés sur le cerveau.

La conscience de soi, et I'inconscient cognikhisons un pas de plus dans notre
exploration en introduisant le facteur de consaeméflexe. Lorsque je dis « deux et deux font
guatre », il m’est impossible de ne pas étre censau contenu de pensée de cet énonceé. Si
je porte mon attention sur le fait que je sgige « deux et deux font quatre », je prends
conscience de mon savoir. Je sais que je saiseXeanple, je sais que je sais la table de
multiplication de sept ou de neuf. La conscience jgn ai est une conscience réflexe. Celle-
Ci peut aussi se porter sur mes savoirs procedwawépit du fait que je n’ai pas conscience
des millions de mouvements de mon appareil phomagdirespiratoire pour produire les sons
de ma langue maternelle. Je sais que je sais pafi@ncais, ou que je sais faire du vélo. Par
contre, je suis incapable de prendre conscience nuiéd®ns de trains d'ondes et de
contractions musculaires qui aboutissent a l'aldibon de la phrase « deux et deux font
guatre ». Les connaissances procédurales sontiemftnés largement dans ce que Pierre
Busef appelle I'inconscient cognitif, et Pierre Parléblimconscient moteur & la suite de

2 Voir & ce sujet: A. Gras et G. DubeyFaire comme si » n'est pas faire. Une approche alogique et
comparée des pédagogies de I'accident par simulatans I'aéronautique et les transports terresti@apport
final DRAST/CETCOPRA, Université de Paris I, juiliE996.

% p. Buser|'inconscient aux mille visageBaris, Odile Jacob, 2005.



Jean Piaget. Elles sont de niveau infra-conscllepta a cela une bonne raison, relevée par P.
Parlebas :

« Si le gardien de but de football qui « sort » wuir« centre » de I'ailier adverse
ou le barreur qui vire de bord devaient « prendmescience » de tous les éléments de
la situation motrice qui sont a la source de leumdeiite, ils seraient condamnés a
rester figés sur place devant I'ampleur de cesesxigs. Une myriade de stimulations
bombarde I'individu agissant, des volées de trdinade cheminent dans les organes
de commande, des milliers de connexions s’étallisskes circuits activateurs et
inhibiteurs sont sollicités, une infinité de miaontractions musculaires est
déclenchée. Le sujet n'a en réalité conscience dpiesensations partielles et de
certains résultats. »

En s’exercant a un niveau infra-conscient, les a@m®ances procédurales s’exercent
comme en pilotage automatique et autorisent ndtemteon a se porter sur des éléments
verbalisés ou sur les incertitudes de la situati@s processus inconscients jouent un role

prodigieux d’économie. L'automatisme est libérateufacteur d’efficience.

J'ajoute une comparaison a laquelle je me raccrachersqu’il s’agira de la chasse :
lorsque jadjoins une imprimante a mon ordinatelune suffit pas de connecter les céables
d’alimentation et de transmission entre le secéectrique, 'unité centrale et I'imprimante.
Il faut que je charge sur le disque dur de monnatgiur le logiciel informatique qu’on
appelle un « pilote d'imprimante », qui reconnal&ranodele d’imprimante que j'ai connecté
et lui donnera les millions d’'impulsions appropsésour I'impression d’un texte ou d’une
image. De la méme maniére, pour sawammentfaire du vélo, il ne suffit pas de s’asseoir
sur la selle, de saisir le guidon, de poser lesspmur les pédales et de se lancer. Il faut
charger dans notre appareil neuro-moteur le «eitt# vélo ». Ce chargement se fait par
apprentissage — parfois long, comme dans I'apm®adgee d’'un instrument de musique. La ou
je veux en venir (mais pas tout de suite), estl @xiste nécessairement un logiciel neuro-
moteur de la chasse qu'il faut charger pour pouaofratiquer.

Le modele informatique du cerveau qui était de muaguere n’a plus cours aujourd’hui.
Les spécialistes des neurosciences savent quenleacene fonctionne pas comme un
ordinateur, ne serait-ce que parce qu’il échappe &odage binaire des impulsions qu’l
émet. Mais la comparaison reste commode a cergasis. Elle permet de comprendre qu'il
faille charger un nombre considérable de connatesaprocédurales par apprentissage afin
de pouvoir vivre au quotidien. Les enfants y passamrte leur jeunesse.

Les conduites sensori-affectivo-motricésaisons un pas de plus: ces connaissances
procédurales inscrites dans notre appareil neurfgumocomme autant de programmes
informatiques pilotent des conduites qui possédaattriple dimension : motrice, sensorielle,
affective. Par « conduite », entendons une aciimali$ée (mais pas forcément consciente et
délibérée) qui est le fait d'un sujet. Il s’agitrode conduites « sensori-affectivo-motrices »
(« sam » a partir de maintenant). Il n’existe deteducune activité motrice qui ne mobilise
les sept sens (les cing habituellement reconnugjoa s’ajoutent le sens proprioceptif du
corps propre, et le sens vestibulaire de la positio corps dans I'espace par rapport a ses
mouvements et a lattraction gravitationnelle). Caspt sens fonctionnent en régime
d’intersensorialité et forment donc un sens unigug sens du mouvement — ainsi que

* P. Parlebasleux, sports et sociétés. Lexique de praxéologteaapParis, INSEP, 1999, pp. 170-176. La
citation est tirée de la p. 171.



lindique le spécialiste des neurosciences qu’datnABerthoz. Parlons donc de « conduite
sensori-motrices » pour désigner la mise en oederaos connaissances procédurales, et
ajoutons la troisieme dimension qui les caractérggdle des émotions ou des affects. La mise
en jeu du corps dans la vie quotidienne, le sgartparole, etc. s’accompagne toujours
d’émotions — faibles ou puissantes — de plaisiendui, de peur, d’euphorie, d’'agressivité,
etc. Les actions sensori-motrices s’accompagnamiediibération d’hormones : dopamine,
ocytocine, endomorphines. Elles mobilisent lesrdésti les affects du sujet. Bref, ces actions
s'effectuent dans le cadre de conduites « sam »isMirons donc quéa pratique de la
chasse repose sur des répertoires de conduitesn«wsgrogrammeées par apprentissage, et
tres largement enfouies dans I'inconscient cognitif

Soulignons pour finir que si 'on décompose parlys®ces conduites, on trouvera des
centaines voire des milliers aljorithmes moteurglémentaires (coordonner les bras et la
visée dans la pratique du tir au fusil, écarter dagelés avec la main et le pied pour
permettre leur franchissement pas un chasseu), €es algorithmes sont des séquences
sensori-motrices mises au point par apprentissagel’qn peut ajuster aux circonstances
changeantes et aux incertitudes de la situation.g€quences ne sont pas fixées de maniére
rigide comme le seraient des stéréotypes. Ellesraodulables. Les répertoires de conduite
« sam » sont donc souples, ajustables aux ciramegachangeantes, économes d’attention
car ils fonctionnent en pilotage automatique. dsgedent un bon rendement énergétique dans
la mesure ou la mise au point d’algorithmes motpersnet au sujet d’aller droit au but avec
des gestes minimalistes.

[l. Conduites sensori-affectivo-motrices et cultoratérielle

Des recherches effectuées depuis 1995 ont préeisé@pport entre le corps, les conduites
motrices et la culture matéri€lleEn gros, on part du constat que, dans le mouverfen

« schéma corporel » englobe les objets sur lesduess en prise. Le corps humain se dilate
au-dela des limites de I'enveloppe cutanée. L'aleeng sent pas le sol a l'interface entre sa
main et sa canne, mais au point de contact entrarlae et le sl L’automobiliste ne sent
pas sa voiture a l'interface de son corps et dgesdu conducteur, mais a l'interface de la
voiture et de la route: il sent la prise au saduase par les pneus, les dérapages, les
accélérations. En bref, le sujet « fait corps »cdaeculture matérielle dans le mouvement. Il
l'incorpore.

Dans l'espece humaine, les connaissances proceduadins « conduites sam »,
s’appliguent donc principalement a l'usage des rnait€s. Nous les incluons toutes sous le
terme de « culture matérielle ». Les conduitesm sasont des logiciels d’utilisation de la
voiture, du vélo, de I'habitation, de I'atelier, esine, du bateau de péche, etc. Il faut donc
envisager en bloc et comme un tout le sujet, seeaissances procédurales et ses objets, en

5 A. Berthoz,Le sens du mouvemePRaris, Odile Jacob, 1997.

® Les chercheurs qui ont mis en rapport cultures medls, cultures sensori-motrices et différentedes de
subjectivités sont J.-F. Bayart et J.-P. Warnids(2004), M.-P. Julien et J.-P. Warnier (éds. J999-P. Julien
et C. Rosselin (2005) et J.-P. Warnier (1999, 28Q2007), a voir en bibliographie.

’ Les premiéres observations dans ce sens ontiteé dala fin du XIXe siécle, par Head et Holme31(ll) puis
par Paul Schilder (1923 et 1935). Elles ont étéisep en France par Maurice Merleau-Ponty (1948&pe@dant,
le développement des neurosciences et des scieogaiives a amené les chercheurs a préciser eteader
certaines des vues développées par les pionnteides dégager de la matrice philosophique quouve dans
la phénoménologie de Merleau-Ponty au cours declmigre moitié de sa carriére.



bref, sa « culture matérielle et sensori-affectivotrice ». Une observation simple permet
d’illustrer comment cet ensemble fonctionne au igiken : si I'on vit dans un logement
depuis une dizaine d’années avec les meubles &taenplace, et que, pour telle ou telle
raison, on change I'emplacement de la commode, l@ansurs qui suivront ce changement,
nous nous cognerons a la commode et nous chercheram vétements a son ancien
emplacement tant que nous n'aurons pas reconfiguagiciel « sam » de notre « habiter »
conformément a la nouvelle distribution du mobitlans I'espace.

D’autres observations tout aussi simples permefttentoir a quel point ces cultures
matérielles et motrices affectent le corps et darsubjectivité des différents sujets : les corps
du cadre d’entreprise ou du marin pécheur, delésrde haut niveau, de la technicienne de
surface d’Orly ne sont pas configurés de la mémaiéna Ces observations naives sont
confirmées par l'imagerie du cervdal apprentissage d’un sport (par exemple le ski)
s’accompagne d’'une mise en connexion de milliera@@&ones localisés sur certaines aires
corticales ; L'imagerie permet de saisir I'actizatide ces zones lorsque les gestuelles du ski
sont mises en oeuvre. Les fantastiques progredndagkrie au cours des vingt dernieres
années permet méme de franchir un pas de plusquerdeux sujets, I'un skieur et I'autre
pas, observent un skieur en activité, les airedicabes concernées par cette pratique
s’activent chez le premier alors qu’on ne congpaed’activation notable chez le second.

Du fait que les conduites « sam » affectent lestswjans leur corps, leur cerveau, leurs
affects, elles sont productrices de difféerentsestyle vie, de différents types de subjectivité. II
résulte que tous les sujets ne sont pas faits aoentbis, pour ainsi dire dans leur corps (et,
pour faire bref, pas seulement dans ce qu’ils pgnse se représentent). Il y a donc des
clivages entre les sujets, les groupes ou les @agsgsociales qui sont fonction de leurs
diverses cultures matérielles et motrices, ou ender ce que Pierre Bourdieu, a la suite de
Norbert Elias, Marcel Mauss et bien d’autres, nomhes « habitus ».

Concluons provisoirement : I'espéce humaine fajieh@a deux types de connaissance :
verbalisée ou procédurale. Les connaissances pnatéd mobilisent des conduites « sam »,
trés largement inconscientes et inscrites dansohpsc le systeme nerveux central, la
perception, les affects. Elles sont productricestgies de vie et de subjectivités spécifiques.

La chasse, ou plutdt les chasses pratiquées suemligsires donnés — puisqu’il en existe
de nombreuses variétés — mobilisent des connassamebalisées (par exemple le contenu
du manuel du permis de chasser). Mais, pour I'esdealles reposent sur des connaissances
procédurales qui mettent en jeu des conduites «sanquises par apprentissage au fil des
ans, et productrices de styles de vie et de sulifést spécifiques. Voyons de plus prés les
implications de ces analyses au regard de la chasse

8 Les publications scientifiques sont évidemmens @mbreuses. Pour une synthése en rapport avec les
sciences de 'homme et la philosophie, voir A. Bertet J.-L. PetitPthénoménologie et physiologie de 'action,
Paris, Odile Jacob, 2006 ; voir également A. BertbbB. AndrieulLe corps en actéictes du colloque tenu a
'occasion du centenaire de la naissance de Mawiedeau-Ponty (1908-1961), 22-23 septembre 2008, a
paraitre en 2009.



[ll. Chasse et conduites sensori-affectivo-motrices

Commencgons, en quelque sorte, par la fin : soik @elultes — I'un chasseur, I'autre pas. lls
ne se distinguent pas seulement par ce qu’ils out ginsi dire « dans la téte » (leurs idées,
leurs convictions par rapport a I'environnement, @abien-étre » animal, aux options
politiques des « braconniers de la Républiquew de leurs opposants), mais aussi par ce
gu’ils ont dans le corps et les affects. De ce, fait conviendra qu’a I'age adulte, les
possibilités de transformer un non-chasseur ensebassont faibles, car le logiciel de la
pratigue cynégétique aura du mal a reconfigurercdeps, l'inconscient cognitif et la
subjectivité du non-chasseur. A titre d’analogie peut évoquer I'apprentissage d’'une langue
étrangere a I'age adulte. Les 250 muscles de lr@gdpphonatoire et sensori-moteur d’un
locuteur adulte ont été configurés pour émettrestess d’'une langue donnée. L'apprentissage
a l'age adulte d’'une langue étrangére exige quddpise des sons nouveaux, et il n'y
parvient qu’avec difficulté. Le « th » anglais davi « z » dans la bouche d’'un francais. Les
voyelles du francais sont diphtonguées par I'asglkic. Le locuteur qui apprend une langue
étrangére la parlera presque toujours avec un faqdaa ou moins prononcé. Un non-
chasseur qui se mettra a la chasse a l'age adulprakiquera en quelque sorte avec un
« accent », de maniere plus ou moins « appriseastdicielle.

Les responsables de I'aménagement des territoaesnt le rdle que les chasseurs y
jouent, et, plus encore, sont susceptibles d'y rjaud’avenir. Ces responsables, et les
chasseurs eux-mémes, savent que le nombre deguglsmdaninue d’année en année, et que,
a terme, la gestion des territoires et son volehémique s’en ressentiront. La question qu’ils
se posent est la suivante : comment renversendatee ?

Mon hypothese est qu'il faudrait s’y prendre sw@fisnent toét dans I'enfance pour initier
le sujet aux conduites «sam » et aux connaissapcesédurales non verbalisables
appropriées. Comme pour I'apprentissage d’'une kargsans accent ».

La chasse comme prédatiovioyons tour a tour par analyse les différentestfasede
cette hypothese. Partons du principe que la chesisgne activité prédatrice qui implique la
poursuite de certains animaux afin de les mettm#é et de consommer leur chair. Parlons
vrai et laissons de coté les dénis frequents sugecee de sujet (« on ne chasse pas pour
tuer » ; « nous, on n'est pas des viandards »oukle plaisir est dans le contact avec la
nature », etc.). A la vérité, sans mise a mortaes capture de la dépouille, il n’y a pas de
chasse qui tienne.

Du point de vue des connaissances procéduralesaihircomment la pratique de la
chasse exige du chasseur qu’il possede les cordkgam » de I'approche et de la mise a
mort. Les sept sens et le « sens du mouvementt»nsEsra jeux pour l'apprentissage d’'un
territoire donné et des espéces de gibier qu'osesteptible d’y trouver. Par exemple, dans
un track en forét, I'ouie, la vue et 'odorat donhées indices essentiels. Les bruits et odeurs
eémis par un sanglier, un chevreuil ou un grandidérgont spécifiques. La température de
I'air, son humidité, le sens du vent, I'horizonadfif et visuel changent de saison et saison et
de jour en jour. La proprioception et le sens essire de I'équilibre et de la position dans
'espace sont des parametres essentiels du tusiuolu a la carabine. L’assiette, la position
des jambes, le choix a quelgues métres pres duebgulacement s’acquierent sur le long

° D'apreés le titre du livre de Christophe Trainés Braconniers de la Républiqugris, P.U.F., 2003, qui
analyse le vote « CPNT » aux élections européetm@§00.



terme. La capacité a s’orienter dans des milieurnds, a conserver le contact visuel ou
sonore avec ses Vvoisins tout en marchant et eahfigsant les obstacles n’est pas donné a tout
le monde. Il est possible de verbaliser des comarestsur ou a proposde telle ou telle
chose, mais il n’est pas possible de décrimhlamente telle ou telle perception, émotion ou
action. Cela s’apprend par la pratique.

Les émotiond.’aspect émotionnel des conduites sensori-motiieea chasse ajoute une
dimension spécifique a cette activité par rappodiaautres activités analogues. Il s’agit en
effet du tuer, ce qui ne va pas sans affects, desdifférences notables d’'un sujet a l'autre.
Un adulte — disons de 20 ans et plus — qui n'aigifaét I'expérience de donner la mort aura
en général beaucoup de difficultés a apprendreblass gestes et a gérer les affects
contradictoires qui 'accompagnent. La difficultét @lus ou moins grande selon I'espéce de
I'animal, sa taille et la distance a laquelle omt@de coup. Un oiseau ou un petit mammifere
tué d’'un coup de fusil a distance déclenchent exéigé des émotions moins puissantes qu’un
gros mammifére tué a bout portant ou servi au @oijde chasse, a la dague ou a I'épieu.

Quelle que soit I'abondance et la pertinence degiments et des connaissances
verbalisées que I'on peut exprimer pour ameneradesescents ou des adultes a la pratique
de la chasse, il est peu probable gu’ils aient éendre impact sur eux sans une initiation
pratiqgue aux expériences procedurales de la pogdatide la mise a mort sous ses différents
aspects : sensoriel, moteur, affectifs. Tant qugréade majorité de la population francgaise
(ou européenne) a conservé ses attaches ruralssns gusque dans les années 1960 — cette
initiation pratiqgue se faisait par la participatianla chasse et aux activités agricoles dés
'enfance — disons a I'age de six a dix ans. Il Yiem de penser qu’un renversement de
tendance dans le recrutement des chasseurs nea mmufaire que grace a l'initiation des
jeunes — garcons et filles — dés I'dge de six @as, un « apprentissage par corps » de
conduites « sam » et de matérialités en cohéraraelactivité cynégétique.

L'initiation des enfantsLes conditions pratiques et le cadre de cetteatioi restent
largement a débattre, et je ne m’y risquerai pastefde données pertinentes. Par contre, je
peux utilement contribuer a réfléchir sur le rapptes enfants a la prédation. Il ne faut pas
idéaliser I'enfance et son «innocence ». En vésguf exception, les enfants sont des
prédateurs enthousiastes et efficaces. Dés gaVsrg marcher, ils cueillent et récoltent avec
plaisir plantes, fruits, feuilles, champignons, poes de pin, cailloux, galets et plumes
d’oiseaux dont ils encombrent les poches et les dadeurs parents. IIs tentent de se saisir
des insectes, oiseaux, lézards, crabes et pet#sgms. L'initiation a la péche a la ligne peut
débuter vers trois ou quatre ans. Devant la mauf gxception, les enfants font preuve
d’ambivalence. lls n’hésitent pas a tuer insedézgrds et crabes. Les affects associés le sont
sur un mode projectif : ce sont des animaux « nméshg qui sont susceptibles de mordre,
pincer ou piquer. Tuer un animal « gentil » estdémment plus difficile. Dés six ou huit ans,
I'excitation de la poursuite fait qu’'un enfant lésiarement a tuer le petit gibier intact ou
blessé. Mais le méme enfant est susceptible delleastans une conduite inverse en fonction
des circonstances : a dix ans, il court dans lesiroles pour rattraper un jeune garenne et le
tuer d’'un coup de baton. Le méme jour, s’il trouwe autre garenne blotti dans un tas de
branches, il voudra le capturer, le soigner, lermoet I'apprivoiser. Tous les enfants qui
chargent un programme « sam » de pratique de ttafoé et de la chasse sur leur disque dur
doivent clarifier cette ambivalence. Cela ne peutasre qu’au sein d’un groupe de chasseurs
qui socialise et régule la pratique.



L’'un des aspects importants de cette initiationceome les pratiques qui ont pour objet le
traitement du gibier abattu. Manipuler, plumer, aldéifter, vider, découper sont des pratiques
souvent peu ragodtantes et qui exigent une accautceret un travail d’initiation.

Les autres apprentissagede viens d’évoquer les seules conduites et coramaies
procédurales de la prédation. C’est un aspectalegttincontournable de la chasse. C’en est
aussi I'aspect le plus difficile a domestiquer. &’pourquoi il faut lui donner la priorité dans
'analyse. Mais ce n’est pas le seul. Afin de prenld mesure de tout ce qu’un enfant doit
apprendre par corps pour devenir un chasseuntiléi@oquer I'acquisition de la mobilité sur
un terrain donné, souvent jonché d'obstacles plusnwins difficiles a franchir ou a
contourner : sous-bois, ronciers, ruisseaux et zdm@mides ou marécageuses, terrains
argileux qui collent aux bottes et y attachenta&ds sabots de glaise, barbelés, haies, etc.
Un monde sépare I'action de chasse de la promeshadies chemins et sentiers balisés. La
recherche du gibier mort ou blessé, méme avecel'digs chiens, offre aussi des obstacles
inédits. Il y faut une longue pratigue avant de sgntir a l'aise et d’en éprouver des
satisfactions.

Il faut également apprendre les temps, les saisbiess intempéries. La pluie qui coule
dans le cou et mouille les manches. La chaleua étahspiration lors des premieres chasses
d’automne. Il faut apprendre a faire silence e¢star immobile, ou a bouger, faire du bruit,
donner de la voix et faire craquer les branchegasoil faut anticiper sur les situations et,
pour cela, apprendre un territoire : savoir quamajgproche du layon ou sont postés les fusils
et s’arréter avant de le franchir, faire silenceapprochant d’'une mare ou d’'un ruisseau ou
'on est susceptible de lever des canards. Lorsgyoarrive, il est trop tard pour les
explications verbales.

Il faut apprendre a tenir un chien en laisse, #&bdher quand il faut, & s'immobiliser
automatiqguement quand le chien se met a I'arréty@prendre en fin de track, a rester pres de
son maitre, a le caresser, lui parler, le féliciter

Retour sur les affects et les émotiob'spprentissage des cultures matérielle et sénsor
motrice ne produit pas un chasseur si les pratiqu@gernées ne s’‘accompagnent pas
d’émotions fortes et gratifiantes. Il faut que 1&dt soit de la partie, et cela ne se commande
pas. L'excitation et le plaisir de la prédatiordetla capture investissent toutes les conduites
de celui qui s'y laisse entrainer. Mais a celaasignt chez le chasseur en herbe des
sensations de plaisir, parfois intenses, qui fahd Autour de celles de la prédation. Elles sont
déclenchées par les paysages, la forét, le méieimposphére du gabion ou de la passée, la
compagnie des chiens, les multiples senteurs, hesiiét mystéres du territoire. Par dessus
tout, c’est la présence des partenaires ou du grdap chasseurs qui compte, car il valorise,
|égitime et socialise une activité excitante eeptiellement violente.

L'éthique Si cette communication venait a tomber entre nesns des associations
hostiles a la chasse, je risquerais de passerysodangereux individu qui flatte les instincts
prédateurs des enfants et vise a les initier apwmagque dont il ne faut pas se cacher les
aspects de violence, méme domestiquée. Il y a Igprableme d’éthique inséparable de
'analyse anthropologique. Mes options de rechepodmernant la subjectivité des chasseurs
marquée par leur culture sensori-motrice et mdléniepose sur une théorie de la civilisation
des moeurs en rapport avec I'ambivalence et laemg®@. On connait la these de Norbert



Elias” : de I'époque féodale au XXe siécle, les moeurbQterident se seraient « civilisées »
par euphémisation et contrble de la violence dassrelations interpersonnelles et par
'élaboration de regles de courtoisie. Corrélatieain le rapport a l'animal se serait
considérablement transformé, par la mise a distded&abattage hors des espaces publics et
par une découpe des piéces de boucherie qui ranonil méconnaissable sur la table de
salle a manger.

Cette thése a été amplement critiquée. Nombrewenfdes spécialistes a remarquer que
Norbert Elias, dont la vie couvre I'ensemble du X3iecle, ne s’est curieusement jamais
avisé que I'histoire de ce siécle de fer démeraites ses théorit's

La these alternative est formulée (entre autres) Ipapsychanalyste et historienne
Elisabeth Roudines¢opour qui la civilisation d’'un peuple se joue démsiégociation entre
« la part obscure de nous-mémes », cette pulsioceseaire a la défense, a la lutte et a
'acquisition qui habite chaque sujet, d'une past, sa socialisation d’autre part. Cette
négociation se fait en permanence sur le fil doiraRefoulez I'ambivalence des pulsions, et
elles feront retour d’'une maniére ou d’'une autr@issez-la faire sans la socialiser, et vous
vous trouverez face a des brutes. Les extrémesclase nous font voir le spectacle de
combattants encagoulés de noir et a peine maigrésud propre violence. L'extréme-chasse
n’est pas en reste. Les actes de violence qu’driive de commettre (les massacres d’espéces
protégées en Grande Briére, pour ne citer qu’'ummeie donnent a voir des pulsions mal
assumees. Qui veut faire I'ange fait la béte. @uitenté par la pureté absolue risque fort de
basculer dans la violence a I'appui de ses réves.

La chasse possede des enjeux anthropologiqueshigued importants. Il s’agit des
conditions de possibilité d’'un style de vie et d'type de subjectivité qui permettent de
« symboliser » I'ambivalence du sujet, c’est-a-dife la « mettre aved> les autres
expériences du sujet, en rapport avec des normeslencet sociales. Il s’agit de faire avec
son propre potentiel de violence, de le sublimai’'en faire quelque chose plutét que de le
refouler. Il s’agit de prendre 'humain avec satpayscure et sa part plus lumineuse, et de
travailler cela dans des apprentissages par chigige civilisation occidentale contemporaine
peine a symboliser ces différentes dimensions ghi.dtile cantonne la violence dans certains
secteurs de la société et dans les images de cie€d® jeux vidéo, et tente de purifier les
pratiques sociales et affectives de toute négatittle peine a symboliser 'ambivalence du
sujet.

9 N. Elias, La civilisation des moeursParis, Calmann-Lévy, 1973La dynamique de I'Occiden®aris,
Calmann-Lévy, 1975La société de couParis, Flammarion, 1969.

| a critique la plus récente, et sans doute la pkrsinente des théses de N. Elias se trouve @aleré de
Stéphane Audoin-RouzeaGpmbattre. Une anthropologie historique de la geemoderne XIXe-XXle siécle,
Paris, Seuil, 2008, pp. 40-68, intitulées « Elisi@mioulement ou déni ? Le cas Norbert Elias ».

12 Elisabeth Roudinescba part obscure de nous-mémes. Une histoire desepeParis, Albin Michel, 2007.

13 En grec anciensun bélonsignifie « ensemble jeter » - jeter ou mettre etdenilel était le nom du baton
cassé en deux dont les parties prenantes a uratentiservaient chacune un morceau a titre d'attest Un
symbole est ce qui assemble.
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Conclusion : une approche trop subtile ?

L'approche théorique que je propose, et qui s'iespiles sciences cognitives et de
I'anthropologie de la culture matérielle nous applrelle plus et autre chose que ce que les
sciences de 'homme et de la société avaient éataguére sur les savoir-faire et les savoirs
technique¥’, en particulier sur la chasse ? N'est-elle pap sabtile, ou & l'inverse trop
pesante et inutilement compliquée ? N'équivaute-phs a labourer un carré de salades avec
un bulldozer ?

Je ne le pense évidemment pas, mais encore fdueipourquoi. Tout ce qui s’est dit et
écrit sur les apprentissages techniques et lesrdawre (sauf dans les dix ou quinze derniéres
années en ergonomie) les a traités en extérioatérgpport au sujet. La théorie implicite
sous-jacente était qu'un acteur «a» un corpsugt wfilise sa motricité pour apprendre
'ensemble des bons gestes qui constituent un istaice. Dans cette perspective, le sujet ne
semblait que peu ou pas affecté en profondeurgraagprentissage.

Les neurosciences cognitives, certains travauxreptfogiques marquants comme ceux
de Sylvia Faure ou Loic Wacquihtd’ergonomistes, ou de philosophes comme Jean-Luc
Petit®, ou encore les travaux anthropologiques sur ku@imatérielle nous ont permis de ne
plus penser les apprentissages en extériorité ggguort au sujet. L'apprentissage sensori-
affectivo-moteur d’'une pratique telle que la chassescrit dans le corps, la subjectivité, les
affects. Pour fabriquer un chasseur, il ne sutig gde lui apprendre a se servir d’'une arme et a
marcher en plaine. Le fusil ne se rajoute pas a&egrs comme on ajoute une remorgue a une
voiture dont les caractéristiques techniques né snrrien affectées par I'adjonction de la
remorque. Le fusil demande une incorporation. Ralrquer un chasseur, il faut configurer
ou reconfigurer le sujet par un apprentissage cexeptjui touche a ses affects, ses émotions,
I'éducation de ses sept sens, la socialisatiored&asnduites sensori-motrices dans une action
et une régulation de groupe sur un territoire qesente des caractéristiques complexes qui
ne se dévoilent gu'a I'expérience. Seule une trestep partie des actions, conduites,
gestuelles, algorithmes sensori-moteurs concerisverbalisables. Le reste est enfoui dans
l'inconscient cognitif des connaissances procédsralt passe relativement inapercu, créant
lillusion d’'une activité simple et sans mysteres.

Cette approche nous permet de mesurer a quel poaactivite comme la chasse peut
rester inaccessible aux enfants de la ville ou adaelescents qui n'ont pas pu faire les
expériences « sam » susceptibles de leur donnes @ane telle pratique. Leur subjectivité
leur en interdit I'acces. Les verbalisations sarissprise sur leur subjectivité. Elles ne leur
donnent aucune clé des champs et des foréts pécimagiper vers I'espace subjectif de la
chasse. Les études anthropologiques de la chassmeaelles de Bertrand Hell ou de
Vourc'h et Pelossé, qui portent en partie sur la symbolique des cimsaaces verbalisées,

14 |es études de « technologie culturelle », lanegéemilieu du XXe siécle par André Leroi-Gourharhedré
Haudricourt, ont énormément contribué a I'étude s@goir-faire techniques. Elles considérent la negple
comme « une action efficace sur la matiere ». Dmtte tradition, I'étude de l'action, de I'outillagdu geste
technique, de la chaine opératoire a fait efficam@nécran a une prise en compte du sujet. De eliesyenait
avant et en amont du développement des neurossiengaitives qui a bouleversé 'analyse de I'action

15'S. Faure Apprendre par corps : socio-anthropologie des praéis de danseRaris, La Dispute, 2000 ; L.
WacquantCorps et ame. Carnets ethnographiques d'un apptamteur,Marseille, Agone, 2000.

%voir A. Berthoz et J.-L. PetiPhénoménologie et physiologie de I'acti®ayis, Odile Jacob, 2006.

17B. Hell, Le sang noirParis, Flammarion, 199%ntre chien et loup : Faits et dits de chasse darfrance de
l'Est, Paris, MSH, 1995. A. Vourc’h et V. Pelosgghasser en Cévennes, un jeu avec I'anindax-en-
Provence, Edisud/Editions du CNRS, 1988.
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sont d’'un grand intérét pour nous faire compreneseeprésentationsle la chasse, mais de
peu de secours pour analyser celle-ci en tant gaimable de connaissances procédurales
fortement subjectivantes.

Cette approche permet donc de serrer de plus presatique cynégétigue. En méme
temps, elle nous 6te certaines illusions sur Isipdgé de recruter des adhérents. A l'inverse,
elle suggére des pistes a explorer du coté desmgmages « par corps » des I'enfance qui
permettraient aux jeunes de posséder les clés upiemt a ce genre de pratique, par
« transfert d’apprentissage » d’une pratigue a amge, par exemple d’autres formes de
prédation a la péche et a la chasse.
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